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I. Abordari teoretice si conceptuale

Abordarea copiilor dizabilitdti si/sau CES porneste de la faptul ca
problematica complexd a situatiilor/experientelor de viatid, a proceselor de
invitare si dezvoltare ale fiecarui copil solicitd atdt o evaluare, cat si o
interventie, in care sectorul de educatie colaboreaza cu cel al protectiei sociale
si cu cel de sdnatate, pentru a aborda complexitatea factorilor si a dimensiunilor
determinate de dezvoltarea personalitatii umane. Conceptele utilizate in acest
domeniu au acoperire in viziunea de la care se porneste, se bazeazi pe valorile
si principiile la care se adera si tin cont de actualele dezvoltari ale politicilor si
practicilor avansate din lume. Cercetarea in domeniu este cea care determini, in
principal, directiile conceptuale. In acelasi timp, aceste concepte se bazeazi pe
respectarea drepturilor tuturor copiilor la invétare si dezvoltare prin educatie si
pe identificarea celor mai potrivite cdi in asigurarea unei invatari de calitate,
care s ofere o viatd buna, participativa si implinita fiecarui copil.

1.1. Cerinte educationale speciale (CES)

in demersul initiat de clarificare a conceptelor-cheie din prezenta cer-
cetare, aducem in discutie sintagma cerinfe educationale speciale (CES), inter-
ventie pe care o considerdm necesard pentru realizarea obiectivelor cercetarii
noastre.

Conceptul de cerinte educative speciale (CES) este relativ nou, fiind
lansat in Marea Britanie in anul 1978, ulterior preluat si de alte téri, inclusiv de
Romaénia (1993), precum si de UNESCO din 1995.

lesirea in lumini a sintagmei cerinfe educationale speciale este atribuiti
autorilor raportului britanic Warnock, in anul 1978, desi putem mentiona cétiva
precursori ai conceptului, cum ar fi Ron Gulliford, o personalitate in domeniul
psihopedagogiei din acea vreme, dar §i, mergind in istorie, Jean-Jacques
Rousseau, un vizionar al principiilor pedagogice actuale de intdmpinare a ne-
voilor educative ale copilului. Ron Gulliford, autorul cartii Special Educational
Needs, publicate in 1971 devine sursa de inspiratie privind cerintele educative
speciale din ceea ce a devenit mai tarziu cunoscut sub denumirea de Raportul
Warnock (Tomlison, 1984, p. 72, apud T. Vrasmas, 2015).
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Dar, analizand™ surselc” pedagogice, incd din secolul al XVIII-lea,
Rousseau face o analizd a nevoilor, distingdnd intre nevoi adevirate si nevoi
artificiale in educatia copiilor iar apoi sustine ideea de a da copilului ceea ce
are el nevoie, nu ceea ce isi doreste (Tomhson 1984, p. 72, apud T. Vrasmas,
2015). in studiul asupra operei sale Emile sau despre educatie (roman
pedagogic apdrut in 1762), Paroz afirma cd Rousseau ,,a crezut ci omul posedi
toate lucrurile in natura sa i cd aceastd naturd este in sine perfecti. Omul nu
avea decdt sa redevina el insusi pentru a se intoarce in Eden” (Paroz, 1883, p.
279). Aceastd intoarcere la naturd se poate realiza prin satisfacerea nevoilor
individuale de cunoastere a copilului: ,,Gandeste-te bine, ne sfituieste
Rousseau, ca rareori trebuie tu si-i propui ce anume trebuie el si invete; el
trebuie si fie acela care sa doreascd, si cerceteze, si giseascd acest lucru, iar tu
trebuie sa-1 faci sa inteleagd lucrurile, sd-i destepti cu dibicie aceasta dorinta si
sd-1 pui la indemana mijloacele de a o satisface” (Paroz, 1883, p. 160).

La noi in tard, pionieri ai abordirii semnificatiei si definirii acestei
sintagme au fost Ecaterina si Traian Vrasmasg, autori ai primului articol despre
copiii cu cerinfe educative speciale. E. Vrismas consideri cd CES sunt
reprezentate de ,,acele cerinte sau nevoi specifice fatd de educatie, derivate sau
nu dintr-o deficientd, care sunt suplimentare, dar si complementare obiectivelor
generale ale educatiei” (Vrasmas, E.; Vrdsmas, T., 1993, ,,Copiii cu cerinte
educative speciale”, Revista de educatie speciald, nr. 1). Aceasti abordare pre-
supune o noud viziune, si anume aceea de tolerantd fatd de toti copiii, funda-
mentdndu-se fard echivoc pe principiul echititii in baza ciruia accesul la
invatare se asigurd fard discriminare, dar si pe principiul egalititii la sanse,
principii Inscrise in actul legislativ care reglementeazi invitimantul romanesc:
Legea Educatiei Nationale (Legea Educatiei Nationale nr.1/2011, art. 3).

Vragmas T. explicd sintagma CES ca reprezentind: ,necesititile educa-
tionale complementare obiectivelor generale ale educatiei scolare, necesitati
care solicitd o scolarizare adaptatd particularititilor individuale si/sau caracte-
ristice unei deficiente (ori tulburéri de invétare), precum si o interventie speci-
ficd, prin reabilitare/recuperare si compensare corespunzitoare” (Vrismas, E.,
Vrasmas, T., 1993, ,,Copiii cu cerinfe educative speciale”, Revista de educatie
speciald, nr. 1). De mentionat faptul ci aceasta definitie a fost preluatd, cu
citeva mici modificari, de legislatia din domeniu din tara noastra in 1995, 2005
si 2006.

Emil Verza mentine, in definitia sintagmei, aceleasi repere, considerand
cerinfele educationale speciale acele ,necesititi educationale suplimentare,
complementare obiectivelor generale ale educatiei, adaptate particularititilor
individuale si celor caracteristice unor deficiente sau tulburari/dificultati de
invétare, precum si o asistentd complexa (medicald, sociald, educationald etc.)”
(Verza, E., 1998, pp. 15-16).
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in ceea ce il priveste pe Alois Ghergut, acesta considerd CES ca fiind
»cerintele in plan educativ ale unor categorii de persoane, cerinte consecutive
unor disfunctii sau deficiente de naturd intelectuald, senzoriald, psihomotrica,
fiziologica etc. sau ca urmare a unor conditii psiho-afective, socio-economice
sau de altd naturd (cum ar fi absenta mediului familial, conditii de viata precare,
anumite particularititi ale personalititii copilului) care plaseazi elevul intr-o
stare de dificultate in raport cu cei din jur” (Ghergut, A., 2001, p. 13).

UNESCO defineste CES ca un ,.continuum al problemelor speciale
intdlnite in educatie, de la deficientele grave si profunde la dificultitile/tul-
burérile usoare de invitare”. Astfel, pot fi considerate cerinte educative speciale
la copiii cu: deficientd mintala, dizabilititi de invitare, deficiente fizice/motorii,
senzoriale, vizuale, auditive, tulburdri emotionale (afective) si de comporta-
ment, tulburiri de limbaj etc. (UNESCO, 1995). \

Conceptul a fost preluat de legislatia invatdmantului roménesc, precum
si in alte tari. Ordinul nr. 5574/2011 pentru aprobarea Metodologiei privind
Organizarea Serviciilor de Sprijin Educational pentru copiii, elevii si tinerii cu
cerinte educationale speciale integrati in invatdmantul de masd preia, agadar,
aproape in totalitate, definitiile prezentate anterior ale conceptului de cerinfe
educative speciale.

Cat priveste Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica
(OCDE), cu preocupari semnificative si in domeniul educatiei, defineste elevii
cu cerinte educationale speciale ca fiind cei care necesitd ,,resurse suplimentare
publice si/sau private asigurate pentru a veni in sprijinul educatiei lor, daci
acesti elevi au dificultiti de acces la curriculumul oferit in gcolile de masa”
(OCDE, 2000, 2007, 2009, Deluca, 2012, apud T. Vrasmas, 2015, p. 25).

Potrivit OCDE, in paleta elevilor cu CES se pot include trei categorii de
situatii si persoane:

e O primi categorie cuprinde cerinte educationale speciale rezultate in
urma unor dizabilititi (handicap), daca acestea limiteazd procesul de invatare.
Daci privim situatia din punct de vedere medical, aceste cerinte derivd, de
obicei, din afectiuni organice de structurd sau functionare.

e A doua categorie include cerinte educative ale copiilor cu dificultiti de
invitare si/sau comportament, mai mult sau mai putin complexe, cu grade
diferite de intensitate si diverse cauze, care nu apar in mod evident si nu
justifica includerea in prima categorie sau in cea tertiara.

e A treia categorie se referd la acele cerinte educationale ale elevilor care
rezultd din actiunea unor factori socio-culturali, economici sau lingvistici,
actiune care genereaza diferite dezavantaje sau contexte atipice de dezvoltare
(OCDE, 2000).

Definitia mentionata anterior, care prezinta punctul de vedere al OCDE
referitoare la cerintele educationale speciale, este consideratd a fi una dintre
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abordarile cele mai structurate gi cuprinzitoare, fiind cunoscutd si sub denumi-
rea de definitia bazatd pe resurse sau sub abrevierea SENDDD (Special
Educational Needs, Disabilities, Difficulties and Disadvantages), in roméana
CESDDD - Cerinte Educationale Speciale, Dizabilititi, Dificultdti si
Dezavantaje (OCDE, 2000, 2007, 2009, Deluca, 2012, apud T. Vrismas, 2015,
p- 26).

Sintagma cerinte educationale speciale (CES) urméreste depdsirea
traditionald a segregarii copiilor in diverse categorii, evidentiindu-se accentul pe
trasaturile comune, cum sunt particularititile de varsta, caracteristice tuturor
elevilor, iar particularitdtile individuale devin puncte de plecare in elaborarea
planurilor de interventie educativd personalizati. Cu alte cuvinte, nu copilul
trebuie sa se adapteze cerintelor rigide ale unui sistem educational inflexibil, ci
sistemul de Invatdmant trebuie sa se modeleze in functie de necesitatile educa-
tionale ale elevului, oferindu-i acestuia sanse reale de reusita scolara.

In contextul educational contemporan, incluziunea elevilor cu CES in
mediile scolare obisnuite a devenit un subiect central (UNESCO, 2020) si este
descrisa ca fiind un deziderat pentru viata scolard: ,,sa fii un membru valoros al
comunitdtii scolare si sd fii vazut ca un membru integrat” (Farrell, 2000, p.
154). Aceastd paradigmi implicd o restructurare a scolilor pentru a satisface
nevoile tuturor elevilor, indiferent de dificultitile intdmpinate sau originile
acestora (Frederickson & Furnham, 2004).

La nivel intemational, participarea sociala a fost consideratd o pro-
blema-cheie in dezbaterea incluziunii. Incluziunea elevilor cu cerinte speciale este
o preocupare aparte, deoarece acesti elevi au adesea dificultafi in participarea
deplind in scoala de masa. Si totusi, interactiunea si relatiile cu colegii tipici au
fost identificate ca fiind primul motiv al parintilor pentru plasarea copiilor lor intr-
0 scoald obisnuita (Scheepstra, Nakken si Pijl, 1999). Parintii presupun adesea ca
un contact prelungit si extins cu colegii tipici are un efect pozitiv asupra
dezvoltarii social-emotionale a acestor copii cu CES. In plus, unii parinti cred ci
un rezultat al educatiei incluzive il reprezinta si o schimbare de atitudine fatd de
copiii cu CES, ceea ce ar putea duce la efecte pozitive pe termen lung asupra
atitudinii societatii in ansamblu (Koster et al., 2007).

Cu toate acestea, cercetitorii evidentiaza dificultétile actuale si au opinii
diferite cu privire la mésura in care copiii cu CES participa din punct de vedere
social, in scolile obisnuite. In timp ce unii cercetitori schiteazi o situatie
pozitiva (Avramidis, 2020), altii indica riscurile. De exemplu, elevii cu CES s-
au dovedit a fi mai putin populari decat colegii lor de clasa, avand mai putini
prieteni i participdnd mai rar 1n calitate de membrii ai unui subgrup (Frostad &
Pijl, 2007).

Mai mult, nivelul scdzut de integrare s-a dovedit a fi legat de nivelul
stimei de sine la elevii cu CES. In consecint, aceasti cercetare vizeazi accesul
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si participarea elevilor cu CES, in general definiti ca elevi cu diverse (com-
binatii de) deficiente si/sau dificultati in participarea la educatie, necesitand
sprijin suplimentar.

Desi diferite studii subliniazd importanta dimensiunii sociale a inclu-
ziunii, semnificatia diferitilor termeni-cheie precum ,,integrare sociald”, ,,inclu-
ziune sociald” si ,,participare sociald” nu este intotdeauna clard, provocind
confuzie (Storey & Smith, 1995). Acest lucru este evidentiat si in legislatia si
practica din Romaénia.

Cercetirile din domeniul incluziunii necesitd o definire clard a fiecdruia
dintre acesti termeni-cheie ai incluziunii. O definitie clard va oferi orientari
privind conceptele necesare care trebuie studiate pentru a testa dimensiunea
sociald a incluziunii.

Koster si Nakken (2009) au efectuat o revizuire a literaturii pentru a
clarifica semnificatia acestor termeni-umbreld si pentru a identifica temele-cheie
ale acestora. Pe baza acestei revizuiri, s-a ajuns la concluzia ci termenii-
umbreli ,,integrare”, ,incluziune” si ,,participare si acces la educatie” au fost
folositi de numeroase ori ca sinonime. Mai mult, s-au evidentiat patru teme-
cheie ale participrii si accesului la educatie:

(1) prezenta contactului/interactiunii sociale pozitive intre acesti copii si
colegii lor;

(2) acceptarea copiilor cu CES de citre colegii lor;

(3) relatii sociale/prietenii intre ei si colegii lor de clasd si

(4) perceptia asupra elevilor cu CES si acceptarea lor de citre colegii de
clasd.

In prezent, majoritatea elevilor cu CES frecventeaza institutiile presco-
lare si primare si rate mai mici de participare se inregistreazi la nivel gimnazial
si liceal.

Asadar, prin CES se marcheazd necesitatea de a li se oferi anumitor
copii atentie si sprijin psihopedagogic suplimentare, masuri menite sd
neutralizeze efectele unor dificultdti educative intdmpinate, fird de care nu
putem afirma cu tirie ci sunt indeplinite premisele privind egalizarea sanselor,
pentru acces echitabil si participare la viata scolard si sociald.

Subliniem si ideea ci termenul folosit de noi in educatie este cerinfe, si
nu nevoi. Avem in vedere semnificatia termenului needs din limba englezd, care
tradus in roméand poate insemna §i nevoi si cerinte. in limba roméni insi, sunt
diferente intre cei doi termeni. Subliniem astfel cd termenul de cerinte
precizeazi mai mult ideea de acoperire a ceea ce se cere, responsabilizare a
celor care intervin si sprijin solicitat, decdt mevoi, care se referd doar la
problema individuala.
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1.2. Servicii educationale pentru copiii cu CES

Echitatea in educatie inseamna ci scolile si sistemele educationale oferd
oportunitdfi de invétare tuturor elevilor, printr-un proces de egalizare a sanselor
la participare si implicare. Studiile au demonstrat, de exemplu, cd, pe parcursul
procesului educativ, elevii cu statut social-economic diferit, au atins niveluri
similare de performantd academicd in domeniul cognitiv (citire, matematica,
stiinte) cu elevii fard vulnerabilititi socio-economice. Aceeasi situatie o regisim
in cazul stirii de bine sociald si emotionald, increderea in sine si integrarea
sociald. Echitatea nu inseamna ca toti elevii obtin rezultate academice egale, ci
mai degrabi cd diferentele in rezultatele studentilor nu au legiturd cu trecutul
lor sau cu aspectele economice si circumstantele sociale asupra cirora elevii nu
au control (OECD, 2018).

Costurile economice si sociale ale abandonului scolar sunt ridicate,
intrucat finalizarea cu succes a unui nivel de invitdmant ofera persoanelor o
sansd mai mare cu privire la integrarea in societate. De-a lungul timpului OECD
aratd in rapoartele sale cd oamenii educati contribuie la societdti mai
democratice si la economii durabile si sunt mai putin dependenti de ajutorul
public si mai putin vulnerabili la recesiuni economice. Societitile cu persoane
calificate sunt cel mai bine pregatite sd rispundi potentialelor crize actuale si
viitoare. Prin urmare, investind in invatdmantul timpuriu, primar si secundar
pentru toti, in special pentru copii din medii defavorizate, este atét corect, cét si
eficient din punct de vedere economic.

Raman unele provocdri pentru imbunatatirea sectorului educational si
acestea vizeazd (OECD, 2017):

e Finantarea: dezvoltarea de strategii clare si consistente pentru alocarea
eficientd de resurse publice cdtre domeniile prioritare ale educatiei.

e Forta de munca: imbunitifirea conditiilor de munca si a profesionistilor,
educarea personalului didactic.

e Pdrintii: mplicarea parintilor, in special in asigurarea invatirii de inaltd
calitate acasd si comunicarea intre personalul didactic si parinti.

e Curriculum: Dezvoltarea unor orientdri generale si standarde curriculare
pentru toate serviciile educationale.

e Acces si guvernare: cresterea furnizdrii serviciilor publice pentru copiii sub
3 ani i facilitarea tranzitiei de la Ingrijirea copiilor la educatia timpurie sunt
doud provocdri-cheie, in special pentru tarile cu sisteme divizate.

e Echitate in accesul la educatie: asigurarea accesului echitabil pentru ca
toti copiii sd participe la educatie de calitate, cu accent pe copiii sub 3 ani.

e Lacune de cunostinte: completarea lacunelor de cunostinte ale rezultatelor
copilului cu proiectdrile longitudinale ar permite studierea traiectoriilor de
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dezvoltare si a efectelor pe termen lung ale calitétii proceselor educationale
asupra anumitor grupuri de copii.
Raportul Comisiei Europene/Eurydice — Echitatea in educatia scolard

in Europa: structuri, politici §i performanta elevilor, aparut in 2020, constati ci
elevii cu statut socio-economic scizut sunt mai predispusi la performante slabe,
dar misurile de sprijin pot ajuta acesti elevi sé-si imbunétiteasca performanta.
Sondajul Eurydice a facut urmitoarele constatari:

Majoritatea sistemelor de educatie europene au in vigoare masuri de sprijin
in invitimantul primar in continuare;
Aceleasi tipuri de sprijin tind sd fie oferite in invdtdméantul primar si
gimnazial;
In invatimantul secundar superior sunt oferite relativ mai putine tipuri de
sprijin. Mai mult, existd oportunitatea pentru elevi de a se muta la un alt
program sau o altd scoala;
Sprijinul din partea psihologilor sau a altor specialisti profesionisti este
cel mai frecvent tip de sprijin, disponibil la toate nivelurile de educatie;
Aproximativ jumitate din sistemele de Invatamant oferd elevilor tutoriale
individuale sau grupuri mici, dar disponibilitatea scolilor de a furniza
acest serviciu diferd de la un nivel de invatamant la altul;
Nu este obisnuit sd ai profesori specializati in relatiile cu elevii cu
performante slabe. In invitaméntul primar, acesti profesori sunt disponibili
in toate scolile in doar doudsprezece sisteme de invatdmant. Numarul scade
la zece in gimnaziu i sapte in liceu;
In general, politicile de nivel superior previd aceleasi masuri de sprijin in
general si profesional atit pentru scolile private, cét si pentru cele publice;
Conform datelor PISA 2018, in medie, 55% din elevii de 15 ani merg la o
scoald unde sunt oferite ore suplimentare de limba de predare;
In ciuda cerintei mai mari pentru sprijin suplimentar in predare din partea
elevilor cu performante scizute si/sau dezavantajati social, in majoritatea
sistemelor de invitimént nu sunt alocate resurse semnificative pentru
acesta.

La nivel national, conform prevederilor Legii Educatiei Nationale (LEN

1/2011), integrarea scolard a copiilor cu cerinte educationale speciale este
asigurata prin urmatoarele forme:
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» in grupe $i clase
organizate 1n unititile
Invatamantului de
masa (Invataimant
special total integrat)

7« In unitafi de invatdmant
dedicate integral
educatiei §i formarii
profesionale a copiilor
cu cerinte educationale
speciale (Invatamant
special separat)

« in grupe sau clase

pentru copii cu cerinte

educationale speciale

organizate in unitatile
invatdmantolui de

\ masa (invitamant

y, special partial integrat)

Fig. I - Forme de integrare scolard a copiilor cu cerinfe educafionale speciale

Conform Eurydice, pentru a sprijini procesul de integrare pentru copiii

cu CES au fost aplicate o serie de mésuri, cum ar fi:

Formare specificd pentru inspectorii de invitimént primar, cadrele

didactice si didactice auxiliare din invatiméntul primar si pentru

psihopedagogii care lucreaza in comisiile pentru protectia copilului

subordonate consiliilor judetene;

Elaborarea de materiale educationale si materiale pentru sprijinirea unei

educatii incluzive in cooperare cu UNICEF;

Transformarea anumitor scoli speciale in scoli resursd pentru invatdmant

integrat;

Elaborarea si implementarea programului national ,,0 Scoald pentru

Fiecare”, privind informarea, constientizarea si pregitirea scolilor si a

comunitatilor pentru integrarea elevilor cu cerinte educationale speciale;

Elaborarea cadrului legal specific pentru a sprijini procesul de integrare.
Mai mult decit atat, in scopul sprijinirii procesului de integrare au fost

luate o serie de masuri specifice — incluzind formarea cadrelor didactice,
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materiale didactice de sprijin §i legislatie specificd. Cu toate acestea, diverse
evaludri si studii efectuate de Ministerul Educatiei si de alte organisme au
condus la concluzia necesitatii extinderii in continuare a misurilor de sprijin
privind integrarea copiilor cu cerinte educationale speciale, incluzind printre
altele formarea resurselor umane pentru a pregiti mai bine scolile din
invitimantul de masd pentru integrarea elevilor cu cerinte educationale
speciale. Formarea si, in sens mai general, pregitirea trebuie asigurate pentru:

Conduverea cnitBififor de lnvaldmant pentru construclia uoei medi edocalional incluziv,

Formatea

resurselor
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Fig. 2 - Formarea resurselor umane pentru a pregati mai bine scolile din invatiméantul de
mas3 pentru integrarea elevilor cu cerinte educationale speciale

(sursa: adaptat dupd Educatia copiilor cu cerinfe speciale in cadrul invdfdmdntului de
masd — Eurydice)

Asadar, tindnd cont de resursele umane formate pentru a face fatd unui
sistem educational incluziv, in scoald s-au dezvoltat o serie de servicii educa-
tionale pentru copiii cu CES, organizate conform Metodologiei privind organi-
zarea serviciilor de sprijin educational pentru copiii, elevii si tinerii cu cerinte
educationale speciale integrati in invitdimantul de masa din data de 07.10.2011.
Astfel, identificim urmitoarele tipuri de servicii educationale, precum:

A. Profesorul itinerant si de sprijin are rolul de a desfdsura activitati
de invitare, stimulare, compensare si recuperare pentru elevii cu cerinte
educationale speciale, integrati in invatdimantul de masa. Atributiile profesorului
itinerant si de sprijin sunt urmatoarele:
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e colaboreazd cu comisia interna de expertizd complexd din unitatea de
invatdmant special In vederea preludrii informatiilor privind evaluarea si
planul de servicii individualizat al copilului/elevului cu CES integrat in
invitdmantul de mass;

e colaboreazi cu toate cadrele didactice din unitatea de Invéatimant in care
este inscris copilul/elevul in vederea realizdrii unei integrari scolare efi-
ciente si a punerii In aplicare in mod unitar a planului de servicii indivi-
dualizat;

e claboreazd si pune in aplicare planul de interventie personalizat realizat pe
baza planului de servicii individualizat, in parteneriat cu membrii echipei
multidisciplinare;

e realizeazd adaptarea curriculard in parteneriat cu cadrele didactice de la
grupé/clasa;

e monitorizeazd aplicarea programelor curriculare adaptate si evalueazd, in
parteneriat cu cadrele didactice de la grupé/clasa, rezultatele aplicarii acestora;

e realizeazd materiale didactice, instrumente de lucru si de evaluare specifice
in colaborare cu cadrele didactice de la grupa/clasa in care sunt elevi cu
CES;

e participd, in timpul oreclor de predare-invitare, la activititile care se
desfasoard n clasg;

e participa la activitdtile educative scolare si extrascolare din grupd/clasa in
calitate de observator, consultant, coparticipant;

e desfagoara activitati de stimulare cognitiva individuala sau in grup;

e realizeazd evaludri periodice si reproiecteazd programul de interventie
personalizat in functie de rezultatele obtinute;

e consiliazd parintii/tutorii copiilor/elevilor care beneficiaza de serviciile de
sprijin si colaboreazd cu acestia;

e la cererea parintilor/tutorilor si/sau a cadrelor didactice poate recomanda
evaluarea si orientarea scolard de céatre comisia din cadrul CJRAE/
CMBRAE a tuturor acelor copii/elevi care au dificultdti de invitare si nu
beneficiaza de servicii educationale de sprijin.

B. Profesorul consilier scolar este un specialist in educatie care
planifica gi desfasoara activititi de consiliere educationald individuald sau de
grup, care au drept obiectiv adaptarea elevului la situatii specifice mediului
scolar. Mai mult, consilierul scolar implementeaza programele de educatie
pentru carierd in scopul formérii de competente in domeniile vizate prin aria
curriculard ,,Consiliere si orientare scolard” si, de asemenea, organizeazd pro-
grame extracurriculare de orientare vocationald. Nu in ultimul rénd, el oferd
servicii de consiliere §i asistentd psihopedagogicd pentru copiii cu cerinte
educative speciale si colaboreaza cu cadrele didactice itinerante si de sprijin.
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